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jAliada o enemiga? Impactos de la IA en la educacion

Claudia Rios Aviia'

Nuestros teléfonos contienen mas tecnologia que el
Apolo 11, pero no sirven para llegar a la Luna, sino
para extraer nuestros datos personales mientras
«estamos en la Luna».

Juan Villoro®

a inteligencia artificial (IA) ha irrumpido en todos los ambitos de

la vida, y la educacién no es la excepcion. Puede convertirse en

una herramienta que potencie el aprendizaje o en un riesgo que
desplace la esencia pedagogica. Este articulo sostiene que las TIC y la
IA son utiles en la escuela siempre que exista una intencién pedagogi-
caclaray supervision docente. Sin esa guia, la tecnologia corre el ries-
go de convertirse en un recurso vacio.

Delas TIC alalA: unaevolucion acelerada

Cuando surgieron las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC), hubo una euforia generalizada en el mundo educativo por intro-
ducirlas en todos los aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje.
En un inicio, ensefar a utilizar los gadgets se considerd una habilidad
fundamental. Los aparatos tenian una cierta complejidad para apren-
der a utilizarlos, por lo que era importante ensefiar a los estudiantes a
conocerlos y manejarlos de forma fluida. Por ello, se empezé a hablar
del “desarrollo de habilidades tecnologicas” como una competencia
clave para la formacion del siglo XXI.

Con el tiempo, las TIC fueron adquiriendo mayor relevancia en la
educacion, al grado de cambiar los soportes analdgicos tradicionales
—como los cuadernos vy libros de texto— por plataformas digitales y
aplicaciones que emulaban dichos soportes en un entorno virtual. Esta
transicidon marco6 un cambio profundo en la manera de acceder al cono-
cimientoy en lainteraccion entre docentes y estudiantes.

El semidlogo Umberto Eco, en su libro Apocalipticos e integrados,

sefiald que existen dos posturas frente a las innovaciones culturales:
=

! Licenciada en Letras Latinoamericanas por la Universidad Iberoamericana; Maestra en
Docencia para la Educacién Media Superior en el area de Espafiol; Doctorante en Pedagogia
enla UNAM. Es coordinadora académica de nivel medio en un colegio privado de la Ciudad
de México. Sus lineas de investigacion son el impacto de las tecnologias en la comunicacién y
en el desarrollo del pensamiento, asi como los cambios de la estructura escolar en el siglo XXL.

*Villoro, Juan, (2025). No soy un robot. La lectura y la sociedad digital, 22.
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los “apocalipticos”, que rechazan todo lo nuevo porque consideran que
deteriora la “alta cultura”, y los “integrados”, que aceptan todas las for-
mas de representacion cultural, incluidas las innovaciones’. Estas pos-
turas pueden aplicarse también al surgimiento de las TIC: mientras
algunos veian en ellas una amenaza para la educacion tradicional,
otros las abrazaban como una oportunidad para democratizar el acce-
so al conocimiento.

Con el surgimiento de la Inteligencia Artificial (1A), la ya vertiginosa
evolucion de las TIC dio un salto gigantesco, incorporando la Inteligen-
cia Artificial Generativa (IAG) a nuestras vidas. Este salto alcanzé
mucho mas rapido a los estudiantes que alos docentes. Al haber desa-
rrollado las habilidades necesarias para manejar las TIC, los estudian-
tes tenian todas las herramientas para integrar de forma inmediata la
IA a su vida escolar. Los docentes, en cambio, no estaban preparados
para este cambio y comenzaron a quedarse atras, mucho mas rapido
que antes.

Este desfase generd un panico generalizado sobre cémo distinguir
los textos generados por IA, similar al que se vivié cuando surgi6 la
practica del copy and paste con los millones de recursos disponibles en
la Red. En aquel entonces, los profesores aprendieron a reconocer
cuando un alumno presentaba un trabajo “demasiado bien escrito” que
no correspondia a su nivel, y se daban a la tarea de encontrar las fuen-
tes para sustentar el plagio. Sin embargo, con la IAG, que aprende de
la forma en que un estudiante pregunta, escribe y construye un texto,
ahora es posible emular ese tono y generar un texto que parezca
hecho por el propio alumno, siempre que se realice un promptbien dise-

»

*Eco, Umberto, (1985). Apocalipticos e integrados, 22-25.
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fAado. La pregunta que surge es, entonces: j,como podremos recono-
cerlo hecho por|Aylo hecho porelhumano?

IAenlaeducacion: ;aliada o enemiga?

Como ya se menciono, la nueva oleada tecnolégica de la |1A se emplea
para diferentes aspectos educativos. Por ejemplo, los asistentes vir-
tuales ofrecen disponibilidad permanente, aunque sus respuestas pue-
den ser superficiales y reducir la interaccibn humana. La correccion
automatizada agiliza la retroalimentacién, pero presenta limitaciones
para evaluar la creatividad. La personalizacion del aprendizaje ajusta
contenidos al ritmo del estudiante, aunque genera dependencia tecno-
l6gica. El analisis de datos permite detectar estudiantes en riesgo, pero
plantea problemas de privacidad. Finalmente, la creacion de materia-
les didacticos produce recursos visuales atractivos, aunque puede
fomentar superficialidad conceptual. En este sentido, se plantea siem-
pre que la IAtiene dos caras: una positiva que seria atractiva a los “inte-
grados” y otra “apocaliptica” pues deteriora ciertos procesos que
hemos considerado como inherentes a nuestra forma de aprender,
desde que surgio la escuela.

Eduardo Andere, en su texto Monstruo o Prodigio plantea la duali-
dad: la |A puede ser un monstruo que deshumaniza la ensefianza o un
prodigio que libera tiempo para lo esencial. En el ambito educativo, la
IA ha logrado automatizar procesos que antes consumian gran parte
del tiempo de los docentes. Hoy es posible utilizarla para generar ideas
sobre la planificacion de una clase, elaborar instrumentos de evalua-
cion o redactar correos electrénicos de manera agil y expedita. La IA
puede generar examenes en segundos, pero si el docente norevisa las
preguntas corre el riesgo de aplicar evaluaciones descontextualiza-
das. Puede redactar correos institucionales con rapidez, aunque esto
podria reducir la personalizacion en la comunicacion. Incluso puede
sugerir estrategias didacticas, pero sin la mediacién pedagdgica ade-
cuada, estas recomendaciones pueden ser irrelevantes para el con-
texto del aula. Estas funciones alivian la carga burocratica que histéri-
camente ha desgastado a los profesores, permitiéndoles concentrarse
en lo mas importante: la ensefianza en el aula y la interaccidén con sus
estudiantes. En este sentido, la |IA ofrece soluciones practicas, pero
exige supervision humana para evitar que la eficiencia se imponga
sobre la calidad educativa.

Este potencial, sin embargo, no estd exento de riesgos. Como

advierte Nicholas Carr en Superficiales, la dependencia excesiva de
=
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las tecnologias puede deteriorar nuestro cerebro, afectando redes neu-
ronales esenciales para mantener la atencidén y la memoria a largo pla-
zo'. Si dejamos que la |A sustituya procesos cognitivos fundamentales,
corremos el riesgo de formar generaciones que privilegien la inmedia-
tez sobre la reflexion profunda. La pregunta que surge es si la IA sera
una herramienta que complemente la labor docente o si terminara por
erosionar las capacidades criticas que la educacién busca desarrollar.

Uno de los riesgos mas sefialados por los autores que estan abor-
dando el cambio de paradigma de la IAG es la posible pérdida del
vinculo humano en el aula. La ensefianza no se reduce a transmitir
informacion; implica empatia, motivacion y acompafiamiento emocio-
nal. Si la IA asume tareas que tradicionalmente fortalecian la interac-
cion —como la retroalimentacion personalizada—, existe el peligro de
que la relacion pedagogica se diluya. La tecnologia puede facilitar pro-
cesos, pero no reemplaza la mirada critica ni la sensibilidad del docen-
te frente a las necesidades individuales de cada estudiante.

El uso de IAen educacion plantea dilemas éticos: ,como garantizar
que los datos de los estudiantes se manejen con privacidad? ;Qué
sucede si los algoritmos reproducen sesgos que afectan la equidad
educativa? Ademas, desde el punto de vista cognitivo, la delegacién
excesiva de tareas intelectuales a la IA puede limitar el desarrollo de
habilidades como la escritura, el analisis y la argumentacion. La educa-
cién debe formar ciudadanos capaces de pensar criticamente, no solo
consumidores de respuestas generadas por algoritmos.

El papel del docente como mediador

La irrupcion de la IA en la educacion ha generado expectativas sobre
su capacidad para asumir funciones tradicionalmente desempefnadas
por los docentes. Incluso empresas como Google han lanzado tutores
en linea impulsados por Gemini®, con la intencion de ofrecer asistencia
personalizada. Sin embargo, aunque estas herramientas pueden faci-
litar el acceso a informacion y automatizar tareas, el vinculo afectivo-
emocional que se genera entre docentes y alumnos sigue siendo
insustituible para no perdernos como sociedad humana. La ensefianza
no se limita a transmitir contenidos; implica acompafiamiento, empatia

y construccién de comunidad. -

* Cf. Carr, Nicholas, (2011). Superficiales. ; Qué estd haciendo internet con nuestras mentes?

® Gemini es el modelo de inteligencia artificial de la compafiia Google. A través del uso delaIA,
se desarrollan unos chats o grupos de conversacién donde la IA funciona como un tutor que
resuelve dudas, orienta sobre situaciones o, incluso, ofrece soluciones a problemas matemati-

cos que se le planteen.
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Como sefala Stanislas Dehaene en Como aprendemos, el aprendi-
zaje humano se basa en principios neurocognitivos que ninguna
maquina puede replicar’. Esta afirmacion subraya que la IA puede ser
un apoyo, pero no reemplaza la mediacién pedagdgica. En este senti-
do, el docente no solo decide qué herramientas usar y cuando descar-
tarlas, sino que también orienta el proceso emocional y social de sus
estudiantes.

Rangel Garcia y Sandoval Rangel, en su articulo “Dialogo con Luzia
IA: un sendero para humanizar la experiencia de aprendizaje mediado
con IA” coinciden en esta perspectiva al afirmar que la mediacion huma-
na sigue siendo el nucleo del aprendizaje significativo’. La guia del
profesorado resulta clave para garantizar que los estudiantes sigan
interactuando socialmente y desarrollando competencias emociona-
les necesarias. El apoyo emocional percibido por los estudiantes en
linea reduce el agotamiento académico y aumenta su compromiso con
el aprendizaje. Estos hallazgos resaltan la importancia de la mediacion
afectiva del docente, algo que los algoritmos no pueden proporcionar.
Ademas, investigaciones sobre relaciones pedagdgicas en la era de la
IAmuestran que, aunque esta puede mejorar la eficiencia y la persona-
lizacion, no reemplaza el soporte emocional, la confianza y la interac-
cion interpersonal que se construye en un aula tradicional.

En linea con esta perspectiva, un informe reciente apunta que el
incremento en tareas administrativas liberadas por la IA ofrece una
oportunidad para que los docentes refuercen las relaciones con sus
estudiantes y promuevan aprendizajes sociales y emocionales que las
maquinas no pueden facilitar. Por tanto, la funcién del docente tras-
ciende la transmision de informacion: es mediador emocional, mentor
y constructor de comunidad, roles esenciales que la IA aun no puede
asumir.

Desafios éticos y pedagégicos
La incorporacién de la inteligencia artificial en la educacién no solo
plantea retos técnicos, sino también dilemas éticos profundos. Uno de
los principales debates gira en torno a la privacidad y el uso de datos
personales. La |IA necesita grandes volumenes de informacion para
funcionar, lo que implica recolectar datos sensibles de estudiantes.
Desde una perspectiva kantiana, la privacidad es un derecho inaliena-
=»

* Dehaene, Stanislas, (2019). Cémo aprendemos. Los cuatro pilares con los que la educacién puede
potenciar los talentos de nuestro cerebro, 32.
" Cf. Apprende. “Innovacién educativa e Inteligencia Artificial”. Revista Jalisciense de Innova-
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ble que no puede ser sacrificado por la eficiencia tecnolégica. Como
sefala Floridi en su texto sobre la ética de la informacién donde se
exige que tratemos los datos no como simples recursos, sino como
extensiones de la dignidad humana.’

Otro punto critico es la brecha digital. Si bien la |IA promete democra-
tizar el acceso al conocimiento, también puede profundizar desigual-
dades. Las instituciones con recursos podran implementar sistemas
avanzados, mientras que otras quedaran rezagadas. , Coémo garanti-
zar que la IAno se convierta en un privilegio para unos pocos? La res-
puesta pasa por politicas publicas que aseguren conectividad univer-
sal, inversién en infraestructura tecnologica y formacion docente en
entornos vulnerables. “Tener equidad digital significa que todos tienen
el mismo acceso a la informacion, la educacién, las oportunidades de
trabajo, los servicios de salud y las plataformas de participacion civica.
Esto fomenta la inclusidén, promueve la justicia social y econémica, y
ayuda a las personas a prosperar en una sociedad impulsada por la
tecnologia”.’ Ademas, organismos internacionales proponen modelos
de cooperacion entre gobiernos y empresas para reducir la brecha,
evitando que laIAse convierta en un factor de exclusion.

Ademas, existe el riesgo de que la IA condicione el aprendizaje
hacia la optimizacién algoritmica, reduciendo la libertad cognitiva.
Cuando los sistemas priorizan resultados predichos, pueden limitar la
exploracion intelectual y la creatividad. Por ejemplo, plataformas que

1 los datos,
extensio

* Cf. Floridi, Luciano, (2014). The Ethics of Information.
’ Internet Society Foundation. (22 de septiembre de 2023). ; Qué es la equidad digital?
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recomiendan lecturas basadas en patrones previos pueden encerrar al
estudiante en una “burbuja cognitiva”, impidiéndole acceder a pers-
pectivas diversas. De igual forma, los sistemas de evaluacién automa-
tizada tienden a valorar respuestas que se ajustan a criterios prepro-
gramados, penalizando ideas originales que no encajan en el modelo.
Otro caso es el uso de asistentes de escritura que completan frases o
sugieren estructuras: si el estudiante acepta sin cuestionar, su capaci-
dad para construir argumentos propios se debilita. Incluso en la perso-
nalizacion del aprendizaje, los algoritmos pueden dirigir al alumno
hacia contenidos “mas faciles” para garantizar métricas de éxito, sacri-
ficando el desafio intelectual que fomenta el pensamiento critico.
Como advierten Bostromy Yudkowsky en su articulo sobre “La ética de
la IA”, debemos cuidarnos de la delegacion excesiva de tareas a siste-
mas inteligentes; ya que puede erosionar la autonomia moral y episté-
mica del ser humano'. Si los algoritmos deciden qué aprender y como
hacerlo, ¢ qué queda del pensamiento critico y la creatividad?

Por otro lado, los defensores de la IA argumentan que su uso ético
puede liberar tiempo docente para tareas mas humanas, como la inte-
raccion personal y el desarrollo socioemocional. Desde una vision utili-
tarista, sila lAmaximiza el bienestar general al reducir cargas burocra-
ticas, su implementacion seria moralmente justificable. Sin embargo,
esta postura exige transparencia en los sistemas, para evitar sesgos y
decisiones opacas que afecten a estudiantes vulnerables.

Finalmente, el debate ético sobre la |A en educacioén no es binario.
Entre los extremos del rechazo absoluto y la aceptacion acritica, surge
una posicidn intermedia: integrar la IA con principios éticos claros,
garantizando privacidad, equidad y autonomia. Esto implica disefar
politicas que regulen su uso, formar a los docentes en competencias
digitales criticas y promover una reflexion constante sobre el impacto
de latecnologia enla formacién humana.

Conclusiones

La inteligencia artificial no debe concebirse como un sustituto del
docente, sino como una herramienta que, usada con intencién peda-
gogica, puede potenciar la educacién. Su valor radica en liberar tiempo
de tareas administrativas para que los profesores se concentren en lo

esencial: la ensefanza, la interaccion humana y el desarrollo integral
=

" Cf. Bostrom, Nick y Yudkowsky, Eliezer, (2011). “The ethics of Artificial Intelligence.”
Cambridge Handbook of Artificial Intelligence, 2-4.
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del estudiante. Sin embargo, esta integracion requiere una visién criti-
ca que evite la dependencia tecnoldgica y preserve la autonomia cog-
nitiva.

Hoy, la IA no solo digitaliza contenidos, sino que automatiza proce-
sos complejos como la elaboracion de examenes, la generacion de
materiales y la personalizacién del aprendizaje. Estas funciones pue-
den mejorar la eficiencia, pero también plantean riesgos. Como advier-
te Nicholas Carr, el exceso de tecnologia puede fragmentar la atencién
y reducir la profundidad cognitiva, debilitando las redes neuronales
que sostienen la memoria y el pensamiento critico. La educacion no
puede sacrificar estas capacidades en nombre de larapidez.

Los estudios de Rangel y Sandoval nos invitan a reflexionar sobre el
papel que debe jugar la IA en la educacion. No se trata de prohibirla ni
de adoptarla sin reservas, sino de disefar politicas que garanticen equi-
dad, transparencia y privacidad. La mediacion humana sigue siendo el
nucleo del aprendizaje significativo, porque la ensefianza implica
empatia, motivacion y acompafiamiento emocional, dimensiones que
ninguna maquina puede replicar.

Como sefiala Stanislas Dehaene, el aprendizaje humano se basa
en principios neurocognitivos que requieren interaccion social y guia
experta. El docente debe decidir qué usar, cobmo usarlo y cuando dese-
charlo, asegurando que la tecnologia complemente, y no sustituya, la
experiencia educativa. La |A puede ser una aliada poderosa, pero solo
si se integra con sentido pedagogico y bajo supervisidn critica.

En lugar de preguntarnos si la |A debe entrar en la escuela, debe-
mos reflexionar sobre cobmo hacerlo sin perder la esencia del aprendi-
zaje humano. La respuesta esta en equilibrarinnovaciény ética, tecno-
logiay humanidad. La educacién del futuro no sera solo digital ni exclu-
sivamente humana: sera hibrida, pero siempre guiada por principios
que preserven la libertad cognitiva, la equidad y la dignidad de quienes
aprenden. @
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Las mujeres en la historia

Lorena Martinez Lopez'

mpiezo estas lineas con cierto temor, ya que es la primera vez

gue me atrevo a escribir sobre la historia de la educacion y la

historia de las mujeres en general. Afortunadamente, en los
ultimos afios han surgido mas textos que abordan estas tematicas, lo
que evidencia su creciente relevancia en el debate actual; sin embar-
go, este aumento no necesariamente se traduce en una mayor presen-
cia de mujeres como autoras o como sujetas de enunciacion. Por el
contrario, gran parte de la produccion sigue estando escrita por hom-
bres, o bien, por hombres que escriben sobre mujeres. No se trata de
descalificar estos aportes, sino de subrayar la necesidad de seguir
escribiendo desde y sobre nosotras mismas, como una forma de con-
tribuir en la medida de lo posible en el cierre de esta brecha de conoci-
miento. Es un camino dificil, aunque no imposible. Si pienso en los
libros de texto de la primaria o de la secundaria, incluso en la universi-
dad, son pocas las mujeres que aparecian en todas las asignaturas; no
recuerdo haber visto bidlogas, matematicas, fisicas, siempre eran hom-
bres, y por mucho tiempo eso no se cuestiond, mas bien se normalizo.

Hace algunos afios comenzo a interesarme el tema de la historia de
la educacion y la historia de las mujeres, lo que me llevé a encontrar
textos reveladores que abren multiples lineas de investigacion. Varios
de aquellos materiales me impulsaron a cuestionar la participacion
femenina en los espacios publicos y a no limitar su estudio a los ambi-
tos privados o domésticos, sino dar a conocer su participacion en lo
publico, a pesar de que, por siglos, las mujeres no pudieron ocupar
puestos de poder (salvo algunas excepciones como Cleopatra, Eliza-
beth |, Isabel la Catolica, Margaret Thatcher), pero lograron romper los
estereotipos, trabajaron a escondidas, investigaron, inventaron, escri-
bieron.

Durante siglos, la historia se ha contado como una serie de eventos
protagonizados por hombres, no porque las mujeres no estuvieran,

=

' Licenciada en Pedagogia y pasante de la Maestria en Pedagogia por la Facultad de Filosofia y
Letras dela UNAM. Es técnica académica asociada en la Division de Estudios Profesionales y
profesora de asignatura interina en el Colegio de Pedagogia . Sus lineas de investigacion son
la Historia dela educacién, la Pedagogia en México y Pedagogia general.
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sino porque no fueron nombradas. En actividades como la guerra, el
campo, el arte, el trabajo colectivo, la medicina y la educacioén, asi
como en las tareas repetitivas de la vida cotidiana, la presencia femeni-
na ha sido constante, aunque sistematicamente invisibilizada. Esta
invisibilidad no debe entenderse como ausencia, sino como una cons-
truccion histérica y cultural que define qué merece ser contado y qué
debe ser silenciado u ocultado. Los espacios cotidianos, donde la vida
realmente ocurre, han sido considerados menores o “naturales” es
decir, vistos como algo propio de lo doméstico, como si siempre hubie-
ran sido asi y requieran explicacion, ademas de asociarse a lo femeni-
no vy, por ello, poco relevantes para los relatos histéricos, a pesar de
que en ellos las mujeres han construido comunidades y saberes com-
plejos.

Diversas autoras sostienen que el problema no radica Unicamente
en la falta de fuentes, sino en la forma en que han sido leidas, interpre-
tadas o jerarquizadas. Alba Gbmez de Zamora Sanz sefala que, “para
alcanzar esa igualdad en la presencia de los diferentes géneros como
sujetos de la historia, que nos permita tener una vision general de todo
este asunto, es necesario dar protagonismo a los que, histéricamente,
han sido silenciados por esos mismos roles sexuales que han determi-
nado las sociedades. Entre ellos, las mujeres”.? Por su parte, Caroline
Criado Pérez, en La mujer invisible ha mostrado codmo esta logica de
invisibilizacion no pertenece solo al pasado, sino que continua operan-
do en el presente a través de los datos y decisiones que estructuran el
mundo contemporaneo. De igual forma, Marga Sanchez Romero, afir-
ma que “las mujeres hemos participado en la vida social, politica, eco-
noémica y cultural en todas las sociedades a lo largo de la historia [...]
No te creas que esta tan claro”.’ A estas reflexiones se suma Edith
Ortiz, quien plantea que al trabajo invisible de las mujeres como una
deuda historica de tiempo, acumulada durante generaciones.*

En el caso de México, desde la época prehispanica hasta la actuali-
dad, la educacion y las actividades femeninas han sido frecuentemen-
te reducidas o simplificadas, a pesar de su papel central en la transmi-
sién de saberes y en la organizacion social. La historiografia ha privile-
giado lo masculino, lo publico y lo excepcional, dejando en los marge-
nes aquello que parecia repetitivo o doméstico. En muchos estudios,

»

* Gémez de Zamora S., Alba. (2020). El papel de las mujeres en los talleres artisticos de la Villa de
Madrid (1561 -1700), 15.

*Sanchez Romero, Marga. (2022). Prehistoria de mujeres, 21.

* Ortiz, Edith. (2022). El trabajo invisible, 28.
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las referencias se limitan a la ensefianza dentro del hogar. Como se

cito en Las mujeres en Mesoamérica prehispanica: “La disparidad
entre los géneros en la sociedad mexica se manifest6 en varios aspec-
tos esenciales: en el arte imperial mexica las representaciones femeni-
nas fueron muy escasas, estaban excluidas del poder politico y social y
en el terreno de lo mitico eran rechazadas, acusadas y asesinadas”.’
Esta caracterizacion evidencia que la subordinacion de las mujeres fue
estructural, lo que contribuye a explicar su escasa presencia en los
relatos historicos posteriores o con una vision muy delimitada.

Este articulo propone reflexionar sobre la invisibilidad de las muje-
res en las actividades cotidianas, no como una omision accidental, sino
como un mecanismo persistente de construccion del conocimiento
historico. Reconocerlas implica replantear qué entendemos por histo-
ria, los procesos de ensefanza-aprendizaje, los agentes educativos y
quiénes han sido considerados “dignos” de figurar en esos relatos.

»

*Rodriguez-Shadow, Maria J. (2007). Las mujeres en Mesoamérica prehispdnica, 69.
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Cuando digo que la mujer ha sido invisibilizada, hay que distinguir
entre ausencia y omision: las mujeres han estado presentes en todos
los momentos histéricos. Prueba de ello son las biografias y textos de
Aspasia de Mileto, Juana de Arco, Maria Antonieta, Sor Juana Inés de
la Cruz, Marie Curie y Maria Montessori, por mencionar solo algunas;
pero su participacién ha sido minimizada o subordinada a otros suje-
tos. Los silencios en los registros histéricos no son vacios inocentes,
responden a relaciones de poder y a criterios especificos, nombrar es
otorgar existencia, aquello que no se nombra parece no haber ocurri-
do.

Este mecanismo de omision se refuerza mediante el lenguaje; las
categorias utilizadas para describir el trabajo, la produccién o la educa-
cion suelen estar construidas desde una experiencia masculina que se
presenta como universal. De este modo, las mujeres aparecen como
excepciones, ayudantes o acompafantes, opciones secundarias,
raras veces como protagonistas de la vida cotidiana.

El concepto de trabajo invisible resulta clave para comprender la
forma en que la participacién femenina ha sido histéricamente desva-
lorada. Edith Ortiz define este trabajo como aquel que sostiene la vida
cotidiana sin ser reconocido social, econémica ni simbdlicamente. Se
trata de tareas que requieren tiempo, energia y saberes especificos,
pero que han sido naturalizadas como inherentes a la condicion feme-
nina.

Durante generaciones, las mujeres han dedicado incontables horas
al cuidado, la alimentacion, la limpieza, la crianza y el mantenimiento
de lavida, sin que este tiempo haya sido contabilizado ni valorado, omi-
tiendo su produccion intelectual, cientifica, literaria, filoso6fica y educati-
va, base para que las actividades tradicionalmente masculinas sean
reconocidas como las Unicas productivas.

La deuda de tiempo, entendida como la acumulacién histérica de
horas de trabajo no remunerado, invisibilizado y socialmente desvalo-
rizado realizado por las mujeres, no es exclusiva del presente; a lo
largo de la historia, el trabajo cotidiano femenino ha sido indispensable
parala supervivencia de las comunidades. Sin embargo, al no producir
bienes visibles ni facilmente intercambiables en el mercado, este tra-
bajo ha sido sistematicamente desvalorizado y excluido tanto de los
registros histéricos como de la memoria colectiva, contribuyendo a su

persistente invisibilizacion.
=
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Desde la arqueologia y los estudios de la vida cotidiana, Marga San-
chez Romero ha propuesto mirar mas alla de los grandes relatos para
atender la maternidad y las practicas diarias, este enfoque permite ras-
trear la presencia de las mujeres en contextos donde los textos escritos
guardan silencio. “La historia y la arqueologia no hablan de nosotras ni
se preocupan por las aportaciones, las experiencias, los trabajos y los
conocimientos que las mujeres hemos desarrollado. Para comprobar
esto solo tienes que abrir un libro de texto de primaria o secundaria, ver
algun documental que hable de los origenes de nuestra especie o visi-
tar un museo.”

Las actividades domésticas, el procesamiento de alimentos, la pro-
duccion de objetos de uso cotidiano y el cuidado de los espacios habi-
tados han sido fundamentales para la organizacién social, sin embar-
go, estas practicas han sido histéricamente desvalorizadas y asocia-
das a lo femenino, aun cuando la evidencia material indica una partici-
pacion femenina constante y no sélo en el ambito doméstico; en practi-
camente todas las actividades siempre hay y hubo presencia femeni-
na. La arqueologia de la vida cotidiana muestra que la division sexual
del trabajo no implica pasividad femenina, sino una distribuciéon desi-
gual del reconocimiento.

Este enfoque, centrado en la arqueologia de la vida cotidianay en la
revision critica de la division sexual del trabajo, permite cuestionar la
idea de que las mujeres estuvieron ausentes de determinados ambi-
tos. Mas bien, estuvieron presentes de formas que no encajaban en los
criterios tradicionales de relevancia historica. La invisibilidad de las
mujeres no es un problema del pasado. En La mujer invisible, se evi-
dencia que los datos, los disefios, las experiencias y las necesidades
se han definido desde un sujeto masculino erigido como universal, lo
gue genera sesgos que excluyen a las mujeres. Esta exclusion tiene
consecuencias concretas en la vida cotidiana: desde objetos disefia-
dos sin considerar cuerpos femeninos, hasta estadisticas que no regis-
tran el trabajo doméstico y de cuidados. La légica que invisibiliza a las
mujeres en la historia opera también en el presente, reproduciendo
desigualdades estructurales.

La continuidad entre pasado y presente muestra que la invisibilidad
no es un error aislado, sino un patrén persistente. Reconocerlo implica
cuestionar las bases mismas del conocimiento y de la organizacién

social.
»

°Sanchez Romero, Margarita. (2022). Prehistoria de mujeres, 30.
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Imagen original de la marcha por
el Dia Internacional de la Mujer

En el México prehispanico, las
mujeres desempefiaron un papel cen-
tral en la educacion y la transmision
de saberes. La formacion diferencia-
da por género no implicaba ausencia
femenina, sino una organizacion
especifica de los conocimientos nece-
sarios para la vida comunitaria. Las
mujeres participaban en la ensefian-
za de habilidades productivas, ritua-
les y sociales fundamentales. “En
todo momento hay que considerar
que las mujeres formaban parte de un
entramado sociocultural complejo, al
tiempo que participaban de manera
activa en la construccién y reproduc-
cién de ese mismo tejido social y cul-
tural”.” Sin embargo, las crénicas colo-
niales y la historiografia posterior ten-
dieron a minimizar o simplificar esta
participacion, reforzando una imagen
masculina del conocimiento y la edu-
cacion, o reduciendo su participacion
a actividades como la elaboracion de
alimentos o la asistencia en partos.
No se trata de considerar estas tareas
como menores; por el contrario, cons-
tituyen saberes fundamentales, sino
de reconocer que no eran los unicos
ambitos en los que se desempena-
ban, se trata de ubicarlas en cada uno
de los sectores publicos, darles la
importancia que corresponde.

En las sociedades mesoamerica-
nas, la educacion no se limitaba a
espacios institucionalizados, sino que

»

" Pastrana Flores, Miguel. (2025). In cueitl in huipi-
1li “La falda, la camisa”. Las mujeres en la sociedad
mexica, en Tenochtitlan. Apuntes sobre la historia,
39.
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se desarrollaba fundamentalmente en el seno de la familia y la comuni-
dad. Desde edades tempranas, nifias y nifios recibian una educacion
diferente, orientada principalmente a las tareas que se esperaba
desempenaran en la vida adulta. Esta division sexual del trabajo se
puede interpretar como una forma de relegar a las mujeres a ambitos
poco visibles, lo que ha contribuido a su invisibilizacion en los relatos
histéricos. Sin embargo, lejos de estar ausentes, las mujeres participa-
ron activamente en multiples espacios, como las migraciones, las gue-
rras y los ambitos productivos. “En el imperio mexica existia un sistema
patriarcal, como ocurrié en muchas sociedades militarizadas. En su
estructura social y religiosa, la jerarquia de género favorecia a los hom-
bres, mientras que las mujeres eran relegadas a los ambitos domésti-
cos y a un papel secundario en la religién y el poder politico”.® Asimis-
mo, otras practicas como el canto, la danza, la medicina o ciertos sabe-
res rituales parecen haber sido compartidas entre hombres y mujeres.
Esto puede explicarse porque dichas actividades formaban parte de la
vida comunitaria y tenian un caracter colectivo, ceremonial y formativo.
Su aprendizaje y transmision no dependian exclusivamente de una
division del trabajo, sino de la participacion en practicas sociales que
involucraban a distintos miembros de la comunidad. En este sentido,
mas que responder a una légica de especializacién rigida, estas activi-
dades cumplian funciones simbdlicas, religiosas y educativas que
requerian la integracion de mujeres y hombres. “Un ejemplo de estas
actividades eran los rituales realizados dentro de las casas de los gue-
rreros o cobradores de tributos poco antes de que partieran. La esposa
se ponia pintura facial con tizne y se vestia con ropas viejas y maltrata-
das, buscando que su apariencia fuera de tristeza y angustia; se ofre-
cian cantos y oraciones a los dioses pidiendo la bienaventuranza de

los guerreros y triunfo en sus campafas”.’

Las madres, las abuelas, las mujeres adultas ensefiaban técnicas
agricolas, preparacion y conservacion de alimentos, manufactura de
textiles, cuidado de los nifios y nifias, rituales y normas de convivencia.
Estas ensefianzas no eran secundarias, constituian la base de la vida
social. La produccion textil, por ejemplo, era una actividad fundamental
en la economia doméstica y de tributo, aunque rara vez aparece en los

relatos histéricos, en los cddices, como un ambito de especializacion
»

*Secretaria de Cultura, (13 de marzo, 2025). “Las mujeres en el México Antiguo, entre el poder y
la subordinacién”.

’ Siempre!, (1 de marzo, 2012). “Revelan rol dela mujer enla sociedad mexicana”.

“Rodriguez-Shadow, Maria J. (2000). La mujer azteca, 116.
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femenina. “Hay que suponer que al hilar y tejes todas las mujeres obte-
nia cierto plus-producto, porque inclusive a las esclavas destinadas al

sacrificio se les obligaba a hilar antes de su muerte”."

En este sentido, la invisibilidad no actia unicamente en la omision
de los nombres propios (es decir, ser nombradas como la sefiora
de...la esposa de... la viuda de...), sino también en la manera en que
estas actividades han sido calificadas: como extensiones de la vida
diaria y no como saberes técnicos, productivos y educativos comple-
jos. Edith Ortiz denomina dichas omisiones como deuda histérica de
tiempo: generaciones de mujeres dedicadas a formary sostener comu-
nidades sin que ese esfuerzo haya sido reconocido como trabajo ni
como produccion de conocimiento.

Este caracter compartido de ciertas practicas permite matizar la
idea de una separacioén rigida de roles y cuestionar la supuesta ausen-
cia femenina en diversos ambitos. Mas bien, las mujeres participaron
activamente en la vida social, aunque muchas de sus contribuciones
no fueran registradas o valoradas por las formas tradicionales de hacer
historia.

Este panorama, caracteristico del mundo mesoamericano prehis-
panico, experimentd transformaciones significativas con la instaura-
cion del orden colonial. Durante el periodo novohispano, las formas de
educacién, asi como la organizacion social, se reconfiguraron bajo
nuevas jerarquias politicas, religiosas y de género, lo que incidi6 en las
posibilidades de participacion y reconocimiento de las mujeres en dis-
tintos ambitos.

En este punto es importante precisar que muchas veces los trabajos
eran compartidos por hombres y mujeres, que desempefiaban las mis-
mas actividades, sin embargo, no se estudia o no se aclara con detalle
la participacion de ellas, se han presentado como actividades mera-
mente masculinas y las investigaciones recientes demuestran lo con-
trario.

Por su parte, los estudios contemporaneos permiten observar que la
l6gica de la invisibilidad no es exclusiva de épocas pasadas. Caroline
Criado Pérez ha documentado cdmo los sistemas actuales de produc-
cion de conocimiento —desde la estadistica hasta el disefio urbano—
continuan tomando como referencia a un sujeto masculino considera-
do universal. Esto no solo implica la omisién de las mujeres en distintos
ambitos, sino que también tiene efectos concretos en la forma en que

se organiza la vida cotidiana. -

Educando-s 18



El andlisis histérico no es unicamente retrospectivo, sino también
una herramienta critica para comprender el presente. La exclusion de
las mujeres del relato historico contribuye a normalizar su marginacion
en otros espacios, entre ellos el educativo. Si los planes de estudio
siguen privilegiando figuras masculinas y actividades publicas, se
refuerza la idea de que lo relevante ha sido producido principalmente
por los hombres. En consecuencia, se limita la posibilidad de que las
nifias y las jovenes encuentren referentes con los cuales identificarse,
lo que puede incidir en sus aspiraciones. @

Mujeres representadas en las pinturas rupestres de la Roca de los Moros,
Catalufia, Espafia. Tienen una antigtiedad de entre 4000 y 10,000 afos.
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;Como entender eso de 'ensefiar ética'?"

Josu Landa?

0 que sigue es el registro de una reflexién en torno a lo que, no
sin problemas, podriamos convenir en denominar 'ensefanza
dela ética' o, simplemente, 'ensefar ética'.

Se advierte enseguida que el publico hacia el que se enfilan directa-
mente estas palabras es el universo de colegas que se dedican a
impartir asignaturas relacionadas con la ética. En concreto, estas refle-
xiones se dirigen a las personas de quienes se espera que 'ensefien
ética' —e incluso mejoren moralmente— a quienes estudian en las ins-
tancias educativas del caso.

Ahora bien, antes de transitar por esa ruta conviene dejar sentado
que no se trata de una reflexion definitiva, acabada, sino una aproxima-
cion al tema sefialado, motivada por la intencién de suscitar el mas vivo
interés por ese examen especifico, en los interlocutores del caso y, con
ello, potenciar un dialogo fecundo. Esto implica darle un lugar muy des-
tacado a las preguntas y comentarios de la gente, con independencia
de que sean docentes o estudiantes.

Permitaseme, todavia, estipular sin mas un par de postulados: (1)
un examen mas cabal de los asuntos implicados en la continuidad de la
virtud —y de la filosofia misma— en la sociedad requiere el concurso
de muchas mentes en dialogo y (2) asimismo, pensar a fondo estos
topicos exige haber avanzado, con antelacién y meridiana suficiencia,
en la configuracién, igualmente individual y colectiva, de cierto ideal de
ser humano a realizar por medio de los procedimientos educativos a
que hubiere lugar. El presente escrito pretende, con modestia, ser
parte del proceso comunitario referido en el primero de esos dos pun-
tos. En cuanto al segundo, bastaria con adelantar por el momento la
figuracién conceptual de personas caracterizadas por encarnar valo-

=

" Doctor en Filosofia y profesor titular en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Se inte-
resa por temas de Etica, Filosofia de la Poesia y Filosofia de la Educacién en diversas épocas
dela tradicién filoséfica. Su tltima obra es Platon: la filosofia como ciencia politica (FCE, 2025).

* Conferencia leida en la sesién del Seminario de Filosofia Mexicana de la Educacion del 27 de
abril de 2026 (Facultad de Filosofia y Letras - UNAM) . Se trata de una versién modificada de
laimpartida en el Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM (Plantel Vallejo), el 31 de
marzo de 2026.
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resy virtudes como las siguientes: autonomia ética, sentido de solidari-
dad, respeto critico por los demas, equilibrio entre amor propio y com-
promiso comunitario, libre voluntad de valor, tendencia a cultivar las
virtudes intelectuales y morales, aprecio por lo viviente, conciencia de
los derechos y deberes... Toda esta idealidad axiolégica, junto con los
componentes que aun pueda incluir, opera como referencia de lo que
con seriedad se asuma como “ensefianza de la ética” —al margen de
la multiplicidad de interpretaciones que admita esta locucion— y esta
implicita en las consideraciones subsiguientes, a sabiendas de que
una definicién teéricamente satisfactoria de la misma solo puede deri-
var, como ya se ha advertido, de la labor dial6gica entre muchas men-
tes lucidas y honradas, situadas en contextos histéricos concretos (de
los que aqui no puedo sino abstraerme a proposito), por lo que no viene
al caso demorarnos en procurar aqui tan enorme y encomiable logro.

*k%

La pregunta en torno a qué entender por 'ensefiar ética”,en lo esen-
cial se asocia a una inquietud filoso6fica de muy antigua data. Ya, cuan-
do menos, en los tiempos de Platon, se aprecia una clara conciencia
sobre este asunto. Pienso, a titulo de simple ejemplo, en el diadlogo
Menon. La primera intervencion registrada en dicha obra es esta pre-
gunta del interlocutor de Sécrates cuyo nombre es el que le sirve de
titulo: “Me puedes decir, Socrates: ¢ es ensefable la virtud?, ;0 no es
ensefiable, sino que solo se alcanza con la practica?, ;0 ni se alcanza
con la practica ni puede aprenderse, sino que se da en los hombres
naturalmente o de algun otro modo?” (Mendn, 70a).

Lo mas cercano a una respuesta a esa interrogacion es justo el con-
tenido de la ultima intervencion de las que integran la obra en su con-
junto. En efecto, Sécrates cierra Mendn con las siguientes palabras: “[a
partir de lo atisbado a lo largo del dialogo sostenido por Socrates y su
joven interlocutor procedente de Tesalia, o sea: Mendn], parece que la
virtud se da por un don divino a quien le llega. Pero lo cierto acerca de
ello lo sabremos cuando, antes de buscar de qué modo la virtud seda a
los hombres, intentemos primero buscar qué es la virtud en si y por si”
(Mendn, 100b).

=

® Con la frase 'ensefianza de la ética’ se designa, aqui, el proceso de imparticion escolar- magis-
terial de contenidos de indole moral. En principio, es atendible la idea de que tal clase de
proceso no garantiza per se la adquisicion de un modo de ser virtuoso. Esto no obsta para
considerar que, como se verd mas adelante, el acceso de determinados sujetos morales a doc-
trinas concretas sobre temas como el bien y el mal, el deber, los valores, las mismas virtudes y
todo lo afin pueda ejercer algtn efecto positivo en la labor de guiar a quien asilo desee porla
ruta de una vida moralmente digna.
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En estas dos citas podemos destacar, al menos, los siguientes
aspectos:

1. Dado que la virtud viene a ser la meta y aun el epitome de la for-
macion de todo éthos bien constituido, la pregunta que formula Menon
sobre la ensefiabilidad o no de la virtud equivale a la pregunta por la
posibilidad de formar éticamente a alguien.

2. Después de un largo dialogo —es decir, luego de un sostenido
raciocinio— la conclusion implicita a la que arriba Sécrates es que la
virtud no es ensenable, luego puede colegirse que, para el filésofo, la
formacion moral®, con base en procesos de ensefianza de caracter
escolar, magisterial, no es posible.

3. Con todo, al margen de las diferencias personales, con indepen-
dencia de que algunos muestran una natural propensién a una virtud
moral mas fuerte, nitida y firme que otros, lo cierto es que si hay indi-
cios de que siempre existe algun ingrediente intencionalmente formati-
vo, educativo, en la conformacién de un talante virtuoso observable en
la gente virtuosa. De acuerdo con lo que escuchamos decir a Socrates
en Mendn, se diria que, para el fildsofo, el caracter virtuoso del virtuoso
y la virtuosa es un enigma cuyo esclarecimiento impele a pensar en la
posible accion de una potencia divina. En realidad, la posibilidad de un
virtuosismo por naturaleza, innato —atisbada por el joven Men6n al
principio del didlogo platbnico—, queda absorbida por la opcién de una
presunta intervencién sobrehumana.

4. Pero esta conjetura no invalida la también hipotética posibilidad
del efecto pedagogico de algun modo de accion didactica —auténoma
y/o heterobnoma— en la configuracién progrediente de un éthos perso-
nal vigoroso. Es estimable la idea de que la praxis escolar-magisterial
humana, por si sola, no pueda derivar nunca en la formacién de gente
virtuosa o que solo lo haga de manera limitada y aun defectuosa, pero
no nos hemos topado con un argumento inobjetable en el sentido de

=»

* Para efectos de estas reflexiones, entiendo por 'éthos' el espacio animico en el que yacen y
operan la subjetividad cognoscitiva y la de caracter volitivo-practico. Asimismo, con la cldu-
sula 'formar éticamente' estipulo aqui la idea de un proceso de configuracién coherente de
una 'morada interior' —una de las posibles acepciones de la palabra griega éthos— con base
en la transmision 'escolar', 'magisterial' —por ende, heterénoma— de doctrinas y dogmas
preconcebidos. Por su parte, el término “formacién moral” es asumido aqui como equivalen-
teal de “formacion ética”. A este respecto, siempre tengo en cuenta que, en la influyente labor
ciceroniana de verter filosofemas helénicos al latin, no se observa una diferencia esencial
entre la griega éthos y la romana mos. En general, para Cicerén, éthos-eos-t6 significa los
mismo que mos-ris. En mi opinién, este dato debe ser considerado a la hora en que alguien
pretenda proponer diferencias entre ética y moral.
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Profesor
de ética

que tal intervencion dirigida a la educacién en la virtud desemboque
necesariamente en un fracaso pedagogico total.

5. En consecuencia, sin necesidad de admitir ni rechazar el supues-
to de la intervencion divina en la formacion virtuosa® del éthos de la
gente virtuosa, es licito tantear los alcances de la accion destinada a
'‘ensefiar ética', con base en los procedimientos didacticos operantes
en los procesos convencionales de ensefanza-aprendizaje, que son
los que, en nuestra condicion de docentes, efectuamos regularmente.

Si se considera el asunto en su raiz—es decir, en su dimension radi-
cal— se diria que Sécrates tiene razén: nadie 'ensefia’ a la persona
virtuosa a ser virtuosa. Pero, si nos acercamos al punto desde una pers-
pectiva actual y realista, debemos admitir que existe un 'orden educati-
vo' global, una parte del cual es el sistema escolar en el que estamos
inmersos. Las comunidades y las familias esperan que esa estructura
especializada en 'educar' —lo que sea que signifique este verbo—
prodigue una formacion ética a sus hijos. No es prudente desdefar esa
expectativa. Por el contrario, se impone pensar en las mejores politi-
cas, procedimientos y organismos que den una respuesta estimable a
esanecesidad.

k%%

Podemos empezar a andar por ese camino, a partir de la considera-
cion de, cuando menos, dos problemas apremiantes: (1) el déficit ético
que afecta las sociedades del presente y (2) la gran cantidad, fuerza 'y
variedad de los obstaculos con que tropieza toda iniciativa de educa-
cion ética convencional.

Si en una sociedad proliferan, por caso, diversos modos de violen-
cia, una amplia gama de estructuras y actos delictivos, asesinatos,
feminicidios, secuestros, desapariciones forzadas, intoxicaciéon exten-
dida con sustancias de variada indole (desde el alcohol, en todas sus

formas, hasta diversas drogas llamadas 'blandas'y duras), destruccién
=»

*En esta ocasi6n, no viene al caso tratar de determinar si la respuesta a la pregunta sobre cémo
se explica la formacién del cardcter virtuoso requiere necesariamente, como pretende Sécra-

tes, lalabor de darrazén delo que es la virtud ensiy por si.
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egoista e irresponsable de ecosistemas, trafico de personas, de 6rga-
nos, de armas, de fauna y flora en peligro de extincién... sobre todo,
cuando en esa sociedad no brotan los anticuerpos, las resistencias
necesarias contra esos flagelos y, al contrario, abundan quienes quie-
ren participar en ellas o se aprovechan de ellas, se evidencia un cuadro
de insuficiencia moral o déficit ético, ante el cual, quienes impartimos
asignaturas vinculadas con la ética, no podemos permanecer indife-
rentes.

También es licito hablar de déficit ético si, por ejemplo, presencia-
mos un orden de instituciones y dispositivos que toleran con indolencia
diversos modos y grados de maltrato cotidiano a los seres humanos,
especialmente nifios y ancianos, junto con las crecientes dificultades
para una equilibrada convivencia entre los préjimos; la cruel incons-
ciencia con que se sigue maltratando a los animales no humanos; la
sobreexcitacidbn normalizada del deseo y el consumismo irrefrenable;
los atentados constantes a la voluntad de saber y de cultura, a instan-
cias de medios de comunicacion —incluidas la redes sociales— en
trance de convertirse no solo en instrumentos de dominacion insupera-
ble, sino incluso en motores de una tendencia enderezada a una supi-
na estultocracia; las adicciones masivas de diversa catadura; la fuerza
del egoismo y las reacciones de oposicién a la solidaridad; el deterioro
del sentido critico y la consiguiente expansion de subjetividades alie-
nadas bajo el efecto de incesantes maniobras de desinformacion y de
sobreestimulacion mercadotécnica; el ejercicio irresponsable y aun
morbido de la libertad de expresion, en perjuicio de la convivencia, el
respeto interhumano y la cohesion social; las actitudes normalizadas y
re-prestigiadas de racismo, clasismo, fanatismo, esclavismo, machis-
mo, violencia de género, incitacion al odio; las mas variadas formas de
deshumanizacién por mor del menosprecio extremo de la dignidad
humana, a instancias del despliegue de guerras y terrorismos sin cuen-
to y de muy variada laya, asi como por la imposicion invasiva y totalita-
ria de tecnologias de eficacia productiva y alienante sobrehumana; las
graves distorsiones de la humana voluntad de valor, la vacuidad animi-
cageneralizada, la ausencia igualmente extendida de claridad sobre el
sentido de la existencia personal, la sumision ante una exterioridad, un
materialismo y un hedonismo intrascendentes y tantos otros fendme-
nos analogos.

En contraste con lo que trasluce ese cuadro mas que sumario, debe

reconocerse la existencia de una importante reserva moral entre la
=
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gente comun. Sin embargo, aun cuando ese relevante fondo ético 'na-
tural' es el almacigo en el que las maestras y maestros de filosofia prac-
tica procuramos que germinen las semillas que den vida y cimiento a
una mejor realidad moral, no deben perderse de vista los grandes obs-
taculos y adversidades que afronta nuestra praxis educativa.

En lugar de facilidades y estimulos en pro de la mejor formacioén de
ese caudal ético originario, lo que acontece de manera implacable y
constante es la irrupcién de factores asociados a la degradacién moral
de las formaciones sociales del presente. Por lo general, la gente en
nuestro tiempo se ve expuesta a mensajes y dispositivos empefiados
adrede en impedir la autonomia ética y, en general, el crecimiento y el
despliegue plenos de las excelencias intelectuales y morales. En
suma: las personas dotadas de las mejores virtudes estan indefensas
frente a una presion anti-ética masivay cotidiana. Aesto se le agrega la
ausencia de estructuras y procesos realmente comprometidos con el
impulso de la voluntad de valor de cada quien, asi como de su desarro-
llo ético general. En su mayoria, ni el sistema educativo ni las familias
ni las religiones ni los partidos politicos ni los demas factores de poder
se hacen cargo de una sélida formacién ética de la infancia y la adoles-
cencia. Hoy en dia, por una parte, las instancias dedicadas a afrontar
con eficacia el referido déficit ético son muy débiles y escasas; por la

otra, todo lo anti-ético cunde y se extiende por doquiery sin cesar.
*k%

El somero diagnostico que albergan las lineas precedentes permite
hacernos una idea minima de las potencialidades y los obstaculos a
que debemos enfrentarnos a la hora de impulsar una educacion de
fuerte y consciente tonalidad ética.

¢, Qué hacer ante eso?

Fuera de consideraciones puntuales acerca de planes y programas
de estudio relativos a la ética, mas alla del examen preciso de posibles
recursos didacticos y, en general, procedimientos educativos —cuya
relevancia, vista en abstracto, no esta aqui en cuestion—, al menos,
podriamos pensar en los que acaso sean los procesos de caracter for-
mativo o para-formativos, posibles en un medio escolar, como se ha
visto, raigalmente limitado para una verdadera educacion filoséfica vy,
mas especificamente, moral. Es decir, parece posible cierto equilibro
entre, por un lado, virtudes personales y comunitarias 'naturales' como
las que refiere Socrates —en coexistencia con inclinaciones individua-
les y colectivas anti-éticas igualmente espontaneas—y, por el otro, la

»
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formacion moral de caracter escolar. En definitiva, lo que acaso convie-
ne hacer con la filosofia y con la ética, en el sistema didactico-
magisterial en el que estamos inmersos es: (1) informar, (2) instruir, (3)
sensibilizar y 'humanizar' a un alumnado constantemente agobiado
por la variopinta mediatica anti-filoséfica y las adversidades anti-éticas
de su entorno y (4) estimular —tal vez, mayéuticamente— en cada
estudiante las capacidades necesarias para: (a) definir con criterio
propio todo deber-ser con que tenga que comprometerse, (b) dar
forma y consolidar una personal voluntad de interpretacion, (c¢) dar
cauce a su singular y especifica voluntad de valor y (d) cultivar con
autonomia sus potencialidades de cara a la puesta en practica de las
mejores virtudes éticas, es decir, las mas dignas y estimables excelen-
cias morales.

La labor de informar ha de centrarse en familiarizar a cada estudian-
te con las doctrinas éticas mas influyentes en la tradicion filoséfica
(tesis acerca del bien y el mal supremos, los valores hegemdnicos en
determinado contexto histérico pasado y presente, las ideas en torno al
deber-ser moral, definiciones relativas a las virtudes primordiales y una
amplia gama de tépicos afines). Esta clase de asuntos podria integrar
el contenido basico de los programas en que se sustenten las asigna-

turas de tema ético.
»

EN CONTRASTE, DEBE RECONOCERSE
LA EXISTENCIA DE UNA IMPORTANTE
RESERVA MORAL ENTRE LA GENTE COMUN
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En el plano de lo que aqui denomino 'instruccion’, situo la serie de
procedimientos didactico-cognitivos dirigidos a dinamizar estas cinco
disposiciones: (1) a la sinopsis (visidn de conjunto), (2) al analisis, (3) a
la sintesis, (4) al examen critico y (5) a la argumentacién racionalmente
fundada. El despliegue y la conveniente articulacion de estas actitu-
des-aptitudes son lo que puede permitir a cada estudiante avanzar en
la indagacion propia de lo que acontece y le acontece y, con ello, en la
labor de discernir el grano de la paja, en medio de la avalancha de dis-
cursos y contenidos de cariz tedrico y, especificamente, ético, a la que
se ve expuesto todo el tiempo, por obra de potentes y diversos medios
de comunicacion (en especial, las llamadas “redes sociales”), ala vera
de la manipulacion algoritmica (algunas de cuyas cumbres se mani-
fiestan en los mas perversos usos de la mal llamada 'inteligencia artifi-
cial').

Por su parte, cabe entender aqui por 'sensibilizar' y 'numanizar' sen-
das actividades sistematicas y complementarias destinadas a detectar
y afrontar criticamente el proceso constante y ampliamente extendido
de deshumanizacion de las personas, tanto en el plano de la implanta-
cion abusiva y omniabarcante de las mas potentes tecnologias (su-
plantacion de las capacidades humanas por una automatizacion sin
freno, degradacion de las capacidades cognitivas y criticas de la gente,
sometimiento constante a variadas mediaciones artificiales en nuestro
contacto con toda alteridad natural y cultural, prevalencia del simulacro
y la 'virtualidad' sobre la realidad objetiva y la veracidad, etc.) como en
el de las relaciones interpersonales (reduccién de seres humanos a
objeto- mercancia, sobreexplotacion extenuante de las disposiciones
laborales, reduccion de derechos fundamentales y conculcacion de los
que todavia se reconocen formalmente, refinamiento y des-regulacion
de las diversas expresiones de la voluntad de dominio, etc.).

Sin menoscabo del relieve de las determinaciones sociales, econé-
micas, politicas y culturales, en ultima instancia, la formacién ética se
dirime en el terreno del éthos, palabra que siempre nos remite a las
nociones de 'morada interior', 'caracter', 'modo de ser'y otras de signifi-
cado analogo, entre las que cabe contar las de psiché (‘alma'), 'con-
ciencia','yo', 'ego'y varias mas.

Tengamos en cuenta que, en diversos momentos de la tradicion filo-

sofica, el éthos ha sido figurado como un universo a escala (un 'micro-
=

°Se rescata, aqui, la acepcién de 'fabrica' definida por el viejo Diccionario de Autoridades: “La
accion de fabricar: y assi (sic) se dice, La fabrica de carbén, la fabrica del vidro (sic), etc. Es voz
puramente Latina (sic)”.
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LA FORMACION ETICA SE DIRIME
EN EL TERRENO DEL ETHOS,
PALARRA OUE SIEMPRE NDS
REMITE A LAS NOCIDNES DE
"MORABA INTERIOR', ‘CARACTER",
‘MOD® BE SER’

cosmos'). El simil puede sernos util, aqui y ahora, para imaginar un
espacio (una suerte de sistema de la subjetividad) ocupado y com-
puesto por un demasiado humano sentido del deber-ser, junto con un
raigal poder tendiente a la generacion de sentido, el cual, a su turno,
puede verse como integrado por una omniabarcante voluntad de inter-
pretacion y una no menos poderosa y constante disposicidn a concebir
y asumir los valores morales que orienten la vida de cada quien.

El fomento y orientacion adecuada de toda esa 'fabrica de eticidad”
—a la que puede caracterizarse como el fundamento practico de la
vida moral y, con ello, de la excelencia ética (esto es: todo el ambito de
las virtudes)— requiere diversos y complejos procedimientos formati-
VOs, cuyas caracteristicas no pueden detallarse en estas lineas. Por el
momento, deberemos conformarnos con identificarlos y sefalarlos.

*k%k

Las lineas precedentes registran un intento de dar respuesta a la
pregunta de qué podriamos entender por 'ensefar ética'. Es dificil
saber hasta dénde llegan en el cumplimiento de ese cometido. Seria
de esperar que, al menos, sirvan para incentivar un dialogo inter pares
y para catalizar la reflexion individual y colectiva entre gente comun. A
fin de cuentas, si el Sécrates del Menon, apremiado por una necesidad
tedrica analoga, practicamente se encomienda a poderes divinos, no
viene al caso desconsolarnos por no poder ir mas lejos que él en esa
ruta, dados los modestos recursos con que contamos y la magnitud de
los obstaculos que su trayectoria nos depara. @
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Pedagogias de la resistencia tecnoldgica: ejercicios criticos en la
formacion artistica

ltzel Palacios’

Introduccion

En los ultimos afos, la presencia de tecnologias digitales en la produc-
cion artistica ha aumentado de manera exponencial. Ello ha implicado
una modificacién significativa en los modos de produccion, circulacion
y reflexion de las artes visuales. Sin embargo, esta expansién no siem-
pre se ha traducido en procesos formativos que acompafien critica-
mente estas transformaciones. En el ambito universitario, aquellos
programas que de manera progresiva van incorporando la ensefianza
de la tecnologia, suelen oscilar entre una aproximacion meramente
instrumental, centrada en el aprendizaje de herramientas y una fasci-
nacion acritica por la espectacularidad técnica, la cual reproduce dis-
cursos de innovacién o progreso sin problematizar condiciones ni efec-
tos.

Esta situacion plantea un problema pedagdgico especifico: ¢, como
ensefar tecnologia a estudiantes universitarios de artes visuales, en
un contexto en que la mayoria carecen de formacién técnica previay al
mismo tiempo se encuentran expuestos de manera constante a las
narrativas que presentan lo digital como una solucién automatica o un
horizonte inevitable? Mas que incorporar tecnologias como recursos
didacticos, el reto que abordaremos consiste en generar condiciones
para que los estudiantes puedan apropiarse de ellas de manera critica
y consciente, pudiendo comprenderlas, aplicarlas y cuestionarlas
desde su propia practica artistica.

Este articulo se situa en el ambito de la pedagogia para la formacion
artistica y propone abordar la ensefianza de la tecnologia no solo como
transmision de conocimientos técnicos, tampoco como una reflexiéon
tedrica abstracta, sino como un proceso de integracion y apropiacion
critica mediante la experiencia. A partir del trabajo realizado en la asig-
natura de Performance y Tecnologia, impartida en la Licenciatura en

Artes Visuales de la Universidad Nacional Auténoma de México
»

'Doctora en Artes y Disefio por el Posgrado en Artes y Disefio de la UNAM. Realiz6 la Maestria
y la Licenciatura en Artes Visuales también en la UNAM; cuenta con una Maestria en Practi-
cas Educativas Innovadoras por el CESE. Se especializa en temas de investigacion artistica,
formaciony didactica paralainvestigacion, metodologias y sistemas complejos.
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(UNAM), se presentan y analizan una serie de ejercicios didacticos
orientados a activar procesos de exploracién, documentacion y refle-
xion situados en el aula.

Naturalmente, el texto no tiene el propésito de ofrecer un modelo
generalizable ni mucho menos evaluar resultados cuantificables, pre-
tende describir y reflexionar sobre estrategias pedagogicas concretas
que buscan responder a un problema formativo: la dificultad para arti-
cular practica artistica, pensamiento critico y tecnologia, especialmen-
te en contextos educativos, como lo es la Licenciatura en Artes Visua-
les de la UNAM en donde existe un predominio del hacer técnico sobre
la reflexion. Con esta propuesta, se apuesta por una pedagogia centra-
da en los procesos, el docente como acompanante y mediador y el tra-
bajo colectivo como vias para generar una relacion mas consciente y
situada entre arte y tecnologia.

Hacia una comprension situada de la tecnologia digital

En el contexto contemporaneo, las narrativas sobre tecnologia digital
la presentan como un conjunto de herramientas neutrales, orientadas
a la optimizacion de procesos creativos y profesionales. Sin embargo,
estos discursos no permiten visibilizar las relaciones de poder, las con-
diciones materiales y las I6gicas de explotacion asociadas al desarrollo
y utilizacién de las tecnologias. Desde esta mirada, la ensefanza de
tecnologia no puede reducirse a la adquisicion de competencias técni-
cas, sino que requiere procesos de apropiacion critica que permita a
los estudiantes comprender, cuestionar y resignificar la tecnologia
desde sus contextos especificos, en este caso, el de la produccion
artistica.

Las perspectivas feministas latinoamericanas han sido particular-
mente contundentes al respecto del tema, al sefialar que el capitalismo
digital reproduce y profundiza desigualdades de género, raza y clase.
Morales y Natansohn (2025) al mapear iniciativas para una Internet
feminista, plantean que la apropiacién tecnoldgica implica intervenir
activamente en los modos de produccion, circulacion y control de la
informacion. Por ello, practicas como la cultura hacker feminista se
entienden a si mismas no como destrezas técnicas especializadas,
sino como estrategias politicas y pedagdgicas orientadas a desnatura-
lizar las tecnologias y a disputar sus usos dominantes (Soria, 2016). La
apropiacion, en ese sentido, es siempre situada y busca ser transfor-

madora. -
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De manera complementaria, los estudios sobre ciberactivismo en
América Latina muestran de qué manera las tecnologias digitales pue-
den salir de sus usos enajenantes y generar conciencia critica, siem-
pre y cuando sean utilizadas de forma reflexiva e integradas en proce-
sos colectivos. Pila y Estrada (2022) analizan como distintas acciones
digitales feministas han logrado visibilizar violencias estructurales, no
a partir de un dominio técnico avanzado, sino mediante procesos de
experimentacion, resignificacion y uso estratégico de las herramientas
ya existentes. Estas experiencias refuerzan la idea de que la apropia-
cién critica no depende del acceso o el dominio de tecnologias sofisti-
cadas, sino de la capacidad de problematizarlas y ponerlas en tension.
Las autoras documentan de qué forma, en la ultima década, el ciberac-
tivismo de los grupos feministas ha posicionado una agenda ligada a la
conciencia social frente a la desigualdad y violencia que viven las muje-
res, especialmente en el contexto del sur global.

Desde la pedagogia critica latinoamericana se ha advertido también
sobre los riesgos de una adopcién acritica de tecnologias emergentes
en espacios educativos. Parra-Taboada et al (2024) subrayan que la
incorporacion de tecnologias digitales, incluyendo la controversial inte-
ligencia artificial debe priorizar la autonomia docente, la justicia social y

el desarrollo del pensamiento critico, evitando tendencias tecnosolu-
=»
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cionistas que refuercen desigualdades estructurales. En una linea simi-
lar, documentos recientes de la Organizacion de Estados Iberoameri-
canos (OEl, 2023) alertan sobre los efectos de la tecnologia en los pro-
cesos de socializacion, el acceso desigual a los recursos (brecha digi-
tal) y la necesidad de establecer marcos éticos y pedagogicos situados
en el contexto latinoamericano. El estudio “El futuro de la inteligencia
artificial en educacion en América Latina” desarrollado por ProFuturoy
la OEI, enfatiza la importancia de que los Estados garanticen cuestio-
nes fundamentales como la privacidad en el uso de la tecnologia edu-
cativa y desarrollen politicas publicas que prioricen su acceso igualita-
rio, insistiendo en la formacion docente y el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes.

Las criticas decoloniales aportan un marco adicional para compren-
der la tecnologia no solo en su dimensioén instrumental, como objeto,
sino como dispositivo politico y econdmico. La obra compilada por Mig-
nolo (2019) sobre los ensayos fundamentales de Anibal Quijano, jun-
tos con los desarrollos de autores como Escobar (2003), Mignolo
(2008) y Segato (2013) proponen analizar las tecnologias digitales a
partir de las subjetividades que producen y de las condiciones materia-
les que las sostienen, dimensiones comunmente ignoradas en el ambi-
to educativo y artistico. La tecnologia, como se ha insistido, no es un
medio neutral, sino unainfraestructura que organiza formas de percep-
cion, produccidon de conocimiento y relacion con el mundo. El concepto
de colonialidad del poder de Quijano, permite comprender como las
tecnologias digitales participan de manera determinante en la repro-
duccién de relaciones dominantes heredadas del colonialismo.

En el ambito de la formacion en artes visuales, estas perspectivas
resultan pertinentes, ya que es un espacio privilegiado para problema-
tizar la tecnologia no solo como una herramienta de produccion -como
lo ha sido desde el surgimiento del arte como lo entendemos- sino
como objeto de reflexidn critica. Ensefar tecnologia en este contexto
implica acompaniar a los estudiantes en procesos de experimentacion
que integren practica, analisis y discusion colectiva, promoviendo una
relacion consciente y situada con los dispositivos digitales.

Desde esa posicidn, la apropiacién critica de la tecnologia se con-
vierte en un proceso pedagdgico que busca activar el pensamiento
mas que garantizar el dominio técnico y que reconoce al aula como
espacio de exploracion colectiva de resistencia a los discursos hege-

monicos sobre innovacion y progreso tecnolégico.
=
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Ejercicios pedagoégicos para la apropiacion critica en la materia
de Performance y Tecnologia

La materia de Performance y Tecnologia forma parte del plan de estu-
dios de la Licenciatura en Artes Visuales impartida en la Facultad de
Artes y Disefio de la UNAM. Tiene caracter de asignatura optativa con
una carga de tres horas a la semana y fue incorporada en la ultima
modificacion al plan de estudios, como un ejemplo de la busqueda de
la Facultad de actualizar contenidos mas alla de las disciplinas artisti-
cas tradicionales.

El disefio pedagdgico realizado para la materia se basa en una serie
de ejercicios practicos concebidos como dispositivos de exploracion
critica. Se mencionaran algunos ejercicios que adquieren un peso par-
ticular para este proposito por su capacidad para detonar tensiones y
desplazamientos en la manera en que los estudiantes conciben la tec-
nologia digital. Como se menciona en la introduccién, estos ejercicios
no funcionan como un programa cerrado ni como un método estricto,
sino como ejemplos dentro del proyecto formativo de la materia bajo
los objetivos ya presentados.

Los ejercicios combinan trabajo individual y colectivo, incorporan el
uso de tecnologias digitales accesibles y algunas un poco mas com-
plejas, fomentan la interaccién entre estudiantes y exigen distintos
modos de documentacion. En todos los casos, el objetivo no es la
adquisicidon de destrezas técnicas, si bien esto puede ser una conse-
cuencia util, ni la produccién de resultados “exitosos”, sino la genera-
cibn de experiencias que permitan problematizar el uso cotidiano y
naturalizado de las tecnologias en el ambito artistico como un recurso
neutral.

Integramos al curso lecturas requeridas de textos como los de Euge-
nio Tisselli (2025) e Irene Soria (2016), ambos referentes mexicanos,
no para establecer un marco conceptual rigido, sino como detonantes
de preguntas y experimentaciones. Tisselli ha desarrollado una larga
trayectoria en la interseccion del arte, la tecnologia y la comunidad.
Partiendo desde su formacion inicial como ingeniero, comenzé sus
incursiones artisticas en el arte y la literatura digital. Sin embargo, des-
pués de una reflexion profunda sobre las implicaciones ecolégicas de
estas practicas, desistid de ellas, y comenzd a trabajar sobre la crea-
cion con recursos low tech y el trabajo comunitario y critico con tecnolo-
gia, dando vida a proyectos como ojoVoz, una plataforma de cddigo
abierto para la creacién de memorias comunitarias. Por su parte, Irene

=
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Soria, como disefadora, investigadora y activista especializada en
hackfeminismo, tecnologia critica y software libre ha explorado las rela-
ciones entre mujeres, tecnologia y posibilidades de apropiacién critica
desde una postura feminista.

El primer ejercicio que se realiza en la materia es el manifiesto. A
partir de una lectura multiple del “Manifiesto del arte anti-moderno”
(2025) de Tisselli y la discusién colectiva de su contenido, el cual es
bastante provocativo, se invita a los estudiantes a formular una postura
inicial frente a la tecnologia, explicitando expectativas, entusiasmos,
rechazos o contradicciones. Se solicita que cada manifiesto cuente
con recursos visuales y textuales en un modo de libre experimentacion
con los elementos disponibles. Mas que producir un texto formal, este
trabajo opera como punto de partida para hacer visibles las ideas pre-
vias que los estudiantes tienen en su ingreso al curso y para establecer
un posicionamiento inicial. El ejercicio recupera la tradiciéon del mani-
fiesto artistico como herramienta de politica y estética (Abastado,
1980) pero lo situa en el contexto de las practicas digitales contempo-
raneas, asi, el acto de declarar una postura frente a la tecnologia se
vuelve un acto performatico, critico en si mismo.

Otro de los ejercicios importantes es el que involucra el tema del fedi-
verso Yy de los bots como recursos de reapropiacion y alternativas digi-
tales. Este se orienta a cuestionar la aparente inevitabilidad de las pla-
taformas hegemoénicas y sus logicas de uso. A partir de la exposicidon
de los temas, se guia a los alumnos para que generen un bot critico en
Mastodon, una red social federada. El ejercicio busca mostrar que los
recursos tecnoldgicos dominantes pueden ser apropiados de maneras
no previstas por sus disefios originales y al mismo tiempo, que ya exis-
ten entornos digitales mas abiertos, que al ser descentralizados se
encuentran menos regulados por l6gicas corporativas. Este ejercicio
dialoga con las propuestas de Tisselli sobre la creacién y utilizacién de
herramientas situadas y comunitarias, asi como los planteamientos de
Soria sobre la importancia del software libre y la autonomia tecnolégi-
ca. El trabajo con los bots, en particular, permite explorar la dimension
algoritmica de la comunicacién digital y cuestionar nociones como auto-
ria, intencionalidad y agencia.

Finalmente, el ultimo ejercicio a mencionar es el que trabaja con
maquillaje antivigilancia, abordando especificamente los temas de
tecnologia, cuerpo y control. A partir de practicas inspiradas en proyec-
tos como CV Dazzle (Computer Vision Dazzle) del artista Adam Harvey
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(2010) que utilizan maquillajes y peinados para interferir con sistemas
de reconocimiento facial, el ejercicio pone en evidencia la dimension
corporal de la tecnologia digital y los modos en que los datos biométri-
cos son capturados, clasificados y utilizados. Harvey ha desarrollado
multiples estrategias de camuflaje contra la vigilancia algoritmica,
desde el uso de patrones asimétricos de maquillaje que alteran las
zonas de luz y sombra del rostro hasta proyectos como Stealth Wear
(2013) e HyperFace (2016) que exploran como el disefio puede crear
“anti-caras” o bloquear la deteccion térmica por drones.

La consigna para este ejercicio es que, a partir de la revision del tra-
bajo de Harvey, los estudiantes experimenten con materiales que pue-
dan generar este tipo de estética y que sean susceptibles de no ser
detectados por un sistema de reconocimiento facial. Se proponen
recursos papeles reflejantes, etiquetas pequefias, pintura para rostro,
y se hace una “verificacidon” de su funcionamiento o efectividad utilizan-
do aplicaciones para celular que cuentan con la tecnologia de recono-
cimiento facial pero que no involucran la captura o almacenamiento de
datos.

Este trabajo permite desplazar la discusion sobre tecnologia hacia
algunas de sus implicaciones como la vigilancia, exposicion, consenti-
miento y la dimensién biopolitica de sistemas como los de reconoci-
miento facial, mostrando la insercién concreta del control tecnolégico
en los cuerpos y la vida cotidiana, mas alla del uso obvio y normado. El
ejercicio incluye una segunda parte, en la cual se genera una perfor-
mance colectiva, fomentando el trabajo colaborativo mediante la asig-
nacion de roles escénicos, de direccion y de registro.

Un elemento comun a estos ejercicios es la introduccién deliberada
de limites, errores y frustraciones. En general, los estudiantes que cur-
san la materia cuentan con poca experiencia previa en tecnologia, por
ello, las dificultades técnicas y las expectativas no cumplidas forman
parte del proceso pedagogico. Larazdn de esto es que estas experien-
cias se conciben como oportunidades de aprendizaje que permiten
cuestionar la idea tan difundida de la tecnologia como una herramienta
neutral o necesariamente emancipadora.

Desplazamientos y transformaciones: resultados de la
experiencia pedagodgica
Desde el inicio del curso el estudiantado explicitdé un bajo nivel de habi-

lidades técnicas en relacion con la tecnologia digital, asi como una acti-

tud indiferente hacia la reflexion al respecto de ellas. Aparecieron de
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manera recurrente frases como “no se de tecnologia” o “la tecnologia
no es lo mio”, evidenciando, por una parte, ademas de la percepcion de
carencia de conocimientos técnicos, una distancia simbodlica frente a
los dispositivos, percibidos como ajenos a su practica artistica o exce-
sivamente complejos.

La frustracion, mencionada en el apartado anterior, emergié con
mayor claridad en el ejercicio del bot, principalmente debido a las difi-
cultades técnicas que implico. Sin embargo, lejos de aparecer rechazo
o abandono, dicha dificultad operé como un desafio que movilizador,
generando curiosidad y persistencia. En el curso, la frustracion técnica
no fue eliminada ni suavizada pedag6gicamente, sino asumida como
parte integral del proceso formativo.

A lo largo del semestre se observaron cambios progresivos en la
disposicion del estudiantado. Comenz6 a manifestarse un interés cre-
ciente por la clase, acompanado por la sorpresa ante los descubri-
mientos realizados durante las sesiones y el cuestionamiento en torno
a practicas tecnoldgicas previamente normalizadas. La tecnologia fue
dejando de percibirse uUnicamente como herramienta funcional o
espectaculo, para convertirse en un objeto atravesado por diversas
dimensionesy que puede y debe ser problematizado.

Este desplazamiento evidencia un proceso de desnaturalizacion de
la tecnologia. Los estudiantes comenzaron a reconocer que los dispo-
sitivos y plataformas digitales que utilizan cotidianamente estan
estructurados porintereses corporativos y empresariales, logicas algo-
ritmicas, mecanicas econdmicas y dinamicas de control que necesita-
mos identificar y cuestionar a pesar de la creencia inicial que manifies-
ta la mayoria: “la tecnologia no es buena ni mala, depende cémo la
uses”.

Las discusiones colectivas fueron mayoritariamente detonadas por

la docente, aunque la estructura de los ejercicios facilitd intercambios
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significativos entre estudiantes, a partir de la realizacién de algunas
actividades en grupos pequenos. Sibien se observé un consenso gene-
ral en muchas de las posturas criticas que se fueron generando, tam-
bién aparecieron matices y diferencias que enriquecieron el debate,
expresando énfasis en dimensiones estéticas, politicas o éticas del
uso tecnoldégico.

De manera no prevista, emergié con fuerza el tema de la seguridad
digital, sobre todo a partir del libro Etica hacker (Soria, 2016) especial-
mente en relacion con la filtracion de datos personales e imagenes y la
necesidad de conocer estrategias de proteccion. Este desplazamien-
to, desde la produccion artistica hacia las condiciones materiales y poli-
ticas del entorno digital, da cuenta de un comienzo de apropiacion criti-
ca que trasciende los objetivos iniciales de los ejercicios.

Esa emergencia del tema de seguridad digital refleja una compren-
sion situada de que la tecnologia no es solo un medio de expresion
artistica, sino un entorno donde circulan datos personales, imagenesy
rastros biométricos que pueden ser capturados, comercializados o
utilizados sin consentimiento, debido a la inercia en la utilizacion de las
redes y plataformas. Esta preocupaciéon sobre la vulnerabilidad de
datos personales representa una transformacién significativa en la
comprension de la tecnologia, que pasa de ser vista como simple
herramienta a ser reconocida como infraestructura potencialmente
extractivay vigilante.

Enrelacidon con la practica artistica, el estudiantado comenzé a mati-
zar su vision sobre la tecnologia en el arte como un elemento especta-
cular e innovador. Se identificé una valoracién positiva en el uso irbnico
y desobediente de herramientas y plataformas, asi como una mayor
conciencia sobre las implicaciones politicas y éticas que acompanan a
la dimensidn estética. Esta reconfiguracion puede relacionarse con lo
que Tiselli (2019) denomina “actitud farmacolégica”, una forma de
adopcion critica de la tecnologia que reconoce tanto sus potencialida-
des como sus riesgos, buscando determinar una “dosis justa” en fun-
cion de contextos y necesidades especificas.

Entre las limitaciones del proceso, se reconoce la dificultad para
lograr la participacién de ciertos estudiantes, aunque en este caso fue-
ron minoritarios. El tiempo asignado al curso resulté suficiente para el
desarrollo de los ejercicios planteados. Se utilizd una bitacora digital
que fue alimentandose de manera constante y funcioné como un insu-
mo importante para documentar procesos y resultados, permitiendo
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dar seguimiento al avance individual y colectivo, sin dejar de lado la
valoracién de los productos finales.

Conclusiones y horizontes

La experiencia docente presentada muestra que la apropiacion critica
de la tecnologia en la formacion artistica puede construirse de manera
efectiva a partir de ejercicios practicos y experiencias situadas que evi-
tan la necesidad de un dominio técnico avanzado. En el contexto de la
asignatura Performance y Tecnologia, los dispositivos pedagdgicos
implementados permiten desplazar la tecnologia de su uso mas
comun, instrumental o espectacular, hacia un espacio de exploraciény
cuestionamiento. Estos principios se alinean con la propuesta de la
pedagogia critica de Henry Giroux (1997) y Paulo Freire (2005), enten-
diendo la educacion como una practica cultural y politica.

Uno de los principales aportes de la propuesta radica en la centrali-
dad de la experimentacion como forma de aprendizaje. Los ejercicios
funcionan como situaciones problematicas que invitan a los estudian-
tes a enfrentarse a limites técnicos, conceptuales y corporales, favore-
ciendo procesos de descubrimiento, negociaciéon y reformulaciéon de
sus ideas iniciales sobe la tecnologia.

Como senala Kolb (1984) el aprendizaje experiencial requiere que
los estudiantes estén dispuestos a participar activamente en la expe-
riencia, sean capaces de reflexionar sobre ella, posean habilidades
analiticas para conceptualizarla y desarrollen capacidad de toma de
decisiones para aplicar las nuevas ideas obtenidas. En el curso, estas
ideas se despliegan cuando los estudiantes se involucran en los ejerci-
cios, reflexionan colectivamente, conceptualizan criticamente el papel
de latecnologiay experimentan con formas alternativas de su uso.

La frustracion, la incomodidad y el error se integran como condicio-
nes productivas del aprendizaje, mas que como obstaculos a superar.
Esa decisién pedagodgica reconoce que, como muestran las investiga-
ciones de Baker et al (2010) y Spann et al (2019), las emociones consi-
deradas negativas pueden ser indispensables para activar procesos
de ensayo cognitivo y aprendizaje efectivo, contrario a las narrativas
tecnosolucionistas que propician experiencias sin friccion ni dificultad.

De igual manera, el trabajo colectivo se vuelve un elemento clave en
la construccién del pensamiento critico. Las dinamicas de intercambio,
discusién y observacion entre pares permiten que las reflexiones no se
produzcan de manera aislada, sino en dialogo con otras experiencias y
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sensibilidades. Este caracter colectivo enriquece las perspectivas indi-
viduales y genera una lectura mas situada de los usos tecnolégicos en
el arte y en lavida cotidiana.

Esta aproximacion dialégica vuelve afundamentarse en los plantea-
mientos de Giroux (2006) y Freire (2005) concibiendo la educacion
como un acto de comunicacion horizontal donde el conocimiento se
construye colectivamente a través del dialogo y estableciendo la
importancia de crear espacios “seguros” donde sea posible pensar a
contracorriente, espacios para imaginar el mundo desde distintos pun-
tos de vista y para reflexionar sobre nosotros mismos y los demas,
asumiendo un sentido de responsabilidad politica y social.

Desde una perspectiva educativa, esta experiencia sugiere que es
posible fomentar una relacion critica y reflexiva con la tecnologia a
partir de estrategias pedagdgicas basadas en la accion, la experiencia
y el intercambio. En ese sentido, el aula se configura como un espacio
de exploracion, donde el conocimiento se produce en la practica y la
discusion compartida, reconociendo que la educacioén artistica ofrece
un terreno fértil para problematizar la tecnologia como un objeto cultu-
ral, politico, ético y estético. Acorde a una postura de trabajo especifica
en las artes, que involucra un continuum entre pensamiento y accion,
esta propuesta se distancia tanto de enfoques puramente instrumenta-
les, como de aproximaciones exclusivamente tedricas.

Como lineas de trabajo futuro se plantea profundizar en el disefio y
la sistematizacion de este tipo de ejercicios pedagoégicos, documen-
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tando con mayor detalle tanto los procesos de implementacién como
los desplazamientos observados en el estudiantado. Resulta necesa-
rio desarrollar instrumentos de analisis que permitan identificar con
mayor precision los momentos clave donde se producen transforma-
ciones en la comprension critica de la tecnologia, asi como las condi-
ciones que favorecen u obstaculizan estos procesos.

Asimismo, resulta pertinente explorar la posible transferencia de
este tipo de estrategias pedagdgicas a otros contextos educativos y
disciplinas, adaptandolas a las particularidades de cada campo, pero
manteniendo sus principios de experimentacion, reflexion critica, tra-
bajo colectivo, y sobre todo, de cuestionamiento de las narrativas hege-
monicas sobre la tecnologia. Es importante indagar como estas expe-
riencias pueden seguir articulando formas de aprendizaje que articulen
tecnologia y educacion critica desde enfoques situados y sensibles a
las condiciones reales del aula, a contextos socioculturales especifi-
cos y las urgencias politicas y éticas que atraviesan el mundo digital
contemporaneo.

Finalmente, se reconoce la necesidad de generar espacios de inter-
cambio y colaboracion con otras experiencias pedagogicas que traba-
jen en direcciones similares, tanto en México como en América Latina,
construyendo redes de dialogo que permitan fortalecer practicas edu-
cativas criticas frente a la tecnologia desde perspectivas situadas, femi-
nistas, decoloniales y orientadas ala transformacién social. ®

Referencias

Baker, R.S., D'Mello, S. K., Rodrigo, M. M. T. y Graesser, A. C. (2010). Better to be frus-
trated than bored: The incidence, persistence, and impact of learners' cognitive-
affective states during interactions with three different computer-based learning
environments. International Journal of Human-Computer Studies, 68(4), 223-241.

https:/ /doi.org/10.1016 /i.ijhcs.2009.12.003

Escobar, A., (2003). Mundos y conocimientos de otro modo. El programa de investi-
gacién de modernidad/colonialidad latinoamericano. Tabula Rasa, (1),51-86.

Freire, P. (2005). Pedagogia del oprimido (2* ed.). Siglo XXI.

Giroux, H. A. (1997). Cruzando limites: Trabajadores culturales y politicas educativas.
Paidos.

Giroux, H. A. (2006). La escuela y la lucha por la ciudadania: Pedagogia critica de la
época moderna. México: Siglo XXI.

Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Deve-

lopment. Prentice Hall.

Educando-s 40


https://doi.org/10.1016/j.ijhcs.2009.12.003

Mignolo, W. D. (2008). La opcién de-colonial: desprendimiento y apertura. Un mani-
fiesto y un caso. Tabula Rasa, (8),243-282.

Mignolo, W. (Comp.). (2019). Anibal Quijano. Ensayos en torno a la colonialidad del poder.
Ediciones del Signo.

Morales, S. y Natansohn, L. G. (2025). “ Apropiacion de tecnologias digitales, limites y
posibilidades”. Revista Estudos Feministas, 33(1), https:/ /doi.org/10.1590/1806-
9584-2025v33n1104257

Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) y ProFuturo. (2023). El futuro de la

inteligencia artificial en educacion en América Latina. https:/ /acortar.link/eQicrc

Parra-Taboada, M. E., Trujillo-Arteaga, . C., Alvarez-Abad,D.R., Arias-Dominguez,
A. S. y Santillan-Gordén, E. (2024). El impacto de la inteligencia artificial en la
educacion. Revista Cientifica Retos de la Ciencia, 1(4), 169-181
https://doi.org/10.53877 /rc.8.19¢.202409.14

Pila Guzman, P. V., y Estrada, O. N. (2022). Approach to Feminist cyberactivism in
Latin America in the XXI century. Politica, Globalidad Y Ciudadania, 9(17),
https://doi.org/10.29105/pgc9.17-1

Segato, R. (2013). La critica de la colonialidad en ocho ensayos. Y una antropologia por
demanda. Prometeo Libros.

Soria Guzman, 1. (2016). Etica hacker, sequridad y vigilancia. Universidad del Claustro
de Sor Juana.

Spann, C. A., Shute, V. ]., Rahimi, S. y D'Mello, S. K. (2019). The productive role of

cognitive reappraisal in regulating affect during game-based learning. Computers

in Human Behavior, 100, 358- 369. https:/ /doi.org/10.1016/j.chb.2019.03.002

Tisselli, E. (2019). El peso delaluz. Revista Codigo. https:/ /acortar.link /B6GGof

Tisselli, E. (2025). Manifiesto del arte anti-moderno. Revista NODO, 19(38), 80-86.

Obras de arte incluidas en el disefio de las ilustraciones:
*  El hombre controlador del universo, Diego Rivera, p. 31.
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*  La huida, David Alfaro Siqueiros, p. 39.
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